"Der Afrikaner muss der Lehrende sein"
"Internationale Bildungszusammenarbeit und die Herausforderungen der
Afrikanischen Renaissance im Jahr 2000 und danach"

Kontaktkomitee Studienférderung Dritte Welt, ,,Bildungszusammenarbeit ist Zukunft*,
Wien, Diplomatische Akademie, 18. Oktober 2000

Von Prinz Kum'a Ndumbe III., Professor fiir Politische Wissenschaft der Freien Universitit
Berlin

Seit den Unabhéngigkeiten vieler Linder vom Kolonialjoch entwickelte sich
allmédhlich eine Zusammenarbeit auch im Bereich der Bildung. Die Zahl der Schul- und
Hochschulabsolventen stieg rasant und bleibt heute noch im stindigen Wachsen. Dadurch
konnte vor allem in Afrika eine ausgebildete Elite entstehen, die ihre Lénder in das moderne
System einfiihren und die Entwicklung durch technisches Know-how anspornen sollte.

Die fast ausschlieBlich eurozentrierte Ausbildung dieser Elite triagt jedoch dazu bei,
dass sie vor den riesigen Aufgaben des Aufbruch Afrikas wie machtlos bleibt und schlielich
nur noch ein System reproduziert, welches erlaubt, ihre Macht zu erhalten oder die Macht an
sich zu reiflen.

I. Bildung im afrikanischen Kontext

Afrikanische Kinder und Jugendliche werden vom Kindergarten an bis zur Universitét
im wesentlichen mit Biichern und Materialien europdischer Autoren in europdischen Sprachen
ausgebildet und kommen kaum in Beriihrung mit afrikanischen Autoren, auch wenn diese in
europdischen Sprachen ihre Texte verfassen. Es gibt zwar seit der Unabhangigkeit in den
sechziger Jahren enorme Bemiihungen in vielen Léndern, eine Kurskorrektur einzulegen, und
den Lernstoff mit afrikanischem Inhalt zu fiillen, einheimische Schulbuchautoren zu fordern,
aber ein Land soll sich duf3erst fortschrittlich schitzen, wenn das Verhéltnis européischer
Autoren zu afrikanischen Autoren von 70 zu 30 sein konnte.

Was konnen wir aus dieser Sachlage schlieBen? Der Schiiler im feuchtwarmen Duala -
einer durchaus afrikanischen Welt und Umwelt - zerbricht sich den Kopf, um sich diese
Erscheinung Schnee vorstellen zu konnen. Afrikanische Schiiler lernen Mathematik, Physik,
Chemie und Biologie dank européischer Schulbuchautoren und verinnerlichen
selbstverstindlich, dass diese Wissenschaften in Afrika nie existiert haben und von Europa als
grof3ziigige Gabe erlernt und angeeignet werden sollen. In seiner Bildung und Ausbildung
entdeckt der afrikanische Jugendliche die Weltanschauung des Européers als eine universelle,
die Problemldsungen aus Europa als allgemein giiltig und iiberall anwendbar, er verinnerlicht,
dass Afrika nur seines Schicksals Herr werden kann, wenn die Afrikaner das europiische
Werkzeug nun endlich auch beherrschen. Aus den kiinstlichen Mauern der Schule heraus aber
leben sie im Rhythmus des afrikanischen Alltags mit eigenen Weltanschauungen und
Gesetzen, die in den Schulrdumen nicht zum Lerninhalt gehdren diirfen. Der stindige
Widerspruch zwischen afrikanischer Welt und Umwelt und dem européisch gepriagten
Lernstoff in europédischen Sprachen errichtet eine ungeheuer gro3e Hiirde, die von nur
wenigen afrikanischen Schiilern iberwunden werden kann.



Die Schule in Afrika ist also nach dem europdischen Modell mit Anspruch auf
Universalitit aufgebaut, weder das wissenschaftliche Erbe Afrikas noch die Probleme Afrikas
bilden den Lernstoff, im Gegenteil, der Zugang zur Schule in Afrika bleibt diesen beiden
Elementen im wesentlichen versperrt. Die Schule in vielen afrikanischen Landern wartet noch
darauf, inhaltlich, strukturell und methodologisch afrikanische Schule genannt werden zu
konnen.

Diese Erkenntnis, auch wenn sie pauschal klingen mag, muss als Grundlage dienen,
wollen wir von Bildungszusammenarbeit zwischen europidischen und afrikanischen Léndern
reden.

I1. Bildungshilfe oder Bildungszusammenarbeit?

Eine Frage muss in diesem Zusammenhang beantwortet werden: reden wir von
Bildungshilfe oder von Bildungszusammenarbeit im Falle der européisch-afrikanischen
Beziehungen? Mir scheint, dass es sich hier eher um Bildungshilfe nach europédischem
Konzept geht, gedacht fiir Afrikaner, als um irgendwelche Zusammenarbeit. Diese Hilfe
verlduft so: in Europa werden Konzepte fiir die Entwicklung afrikanischer Lander ausgedacht,
Instrumentarien fiir deren Ausfithrung werden hergestellt, Mittel und entsandtes Personal
freigestellt, und afrikanischen Regierungen wird das Angebot unterbreitet. Sie stellen
darauthin Struktur und einheimisches Personal fiir die Ausfiihrung der im Norden
ausgedachten Konzepte fiir Afrika vor Ort zur Verfiigung. Die Bildungshilfe, nun groBziigig
Bildungszusammenarbeit genannt, verlduft in diesem Rahmen.

Welche Folgen hat nun die europdische Schule in Afrika und die Bildungshilfe mit
europdischen Konzepten fiir Afrika?

1.- Das Modell der europdischen Schule wird als universelles und allgemein
anwendbares Modell sowohl von Europidern als auch von Afrikanern, die durch diese Schule
ausgebildet wurde, gehalten.

Ein wesentlicher Faktor wird darin bestehen, dass vom bis jetzt geltenden Modell,
welches will, dass der Afrikaner der Lernende und der Européder sowohl in Europa als auch in
Afrika der Lehrende sein muss, Abschied genommen wird.

2. - Losungen fiir Probleme in Afrika sollen durch dieses europédische Modell
gefunden und umgesetzt werden, und sowohl européische als auch afrikanische Regierungen,
die von den ehemaligen Schulabgingern dieses Modells geleitet werden, versuchen - bis jetzt
allerdings vergeblich -, Afrika mit dieser Logik aus der Misere herauszuhelfen.

3. Afrika versinkt immer stirker in eine Ausweglosigkeit, und die Kluft zwischen
Erlerntem und den real zu 16senden Problemen wird immer grofer.

4. Die internationale Zusammenarbeit, die grundsétzlich in den Lindern und
Institutionen im Norden konzipiert, strukturiert und finanziert wird, setzt ohne kritische
Auseinandersetzung voraus, dass das euro-amerikanische Modell universelle Losungen auch
fiir Afrika anbietet und forderungswiirdig ist.

5. Die vielen Widerspriiche in der jetzigen Entwicklung afrikanischer Lénder arten in
gewaltsam ausgetragenen Konflikten aus, wobei die fiihrende Elite, die weiterhin sehr



europabezogen und auflenorientiert bleibt, das wesentliche ihrer Energie im Kampf um
Ergreifung oder Bewahrung der Macht konzentriert.

6. Die offenkundige Sackgasse, in welche afrikanische Liander bei den Losungen ihrer
Probleme geraten sind, und welche zu einem Entwicklungshemmnis ausartet, zwingt nun zu
einem neuen Nachdenken iiber den Wert und Unwert der Schule und Ausbildung in Afrika, zu
einer Infragestellung von Lernzielen, Lerninhalten, Lerninstrumentarien, Lernmethoden und
Grundsprachen im Unterricht.

II1. Voraussetzungen einer Afrikanischen Renaissance im Bereich der Bildung

Es ist die Rede von einer Neugeburt Afrikas, von einem Wiederaufleben, welches
seine Kraft aus tiefen Wurzeln afrikanischen Ursprungs schopft, und neue kreative Ideen fiir
einen selbst gedachten Neubeginn des Kontinents entwickelt. Die Diskussion iiber
Afrikanische Renaissance ist nicht neu, sie entstand im Widerstand der nach Ubersee
verschleppten Afrikaner gegen Versklavung und Entmenschlichung. Die Bindung zu Afrika
wurde zur Grundlage des Uberlebens, und diese Bindung konnte nur durch die
Verinnerlichung und Pflege der afrikanischen Seele dank der mitgebrachten Kultur aus Afrika
fortbestehen. Die afrikanische Kultur wurde zum Ort der Zuflucht, sie nahm Konturen der
neuen Gegenden an, eignete sich neuen Stromungen an, entwickelte sich und wurde zum
Gegenpol der erniedrigenden und entwiirdigenden Macht des Sklavenhalters. Diese
afrikanische Kultur in Bewegung wurde zum Identifikationsmerkmal fiir diese Menschen, die
fiir ihre Freiheit und Menschlichkeit erbittert kampften.

Diese Vertreter der schwarzen Diaspora, die spiter in der Politik eine entscheidende
Rolle bei der Befreiung vom Kolonialismus spielten, trugen den Geist der Neugeburt anhand
der Bewegung des Panafrikanismus. Es entstand eine militante Verbindung zwischen
Afrikanern der Diaspora weltweit und denen des Mutterlandes. Sie einigten ihre Kréfte fiir die
Unabhéngigkeiten auf dem Kontinent. Mit der Forderung, dem Kolonialismus ein Ende zu
setzen, wurde eine wesentliche Grundlage fiir den Kampf um eine Renaissance Afrikas
gelegt.

Die Niederlage der sechziger Jahre, welche im wesentlichen nur eine rein formelle
Unabhéngigkeit mit Nationalhymne und Flagge zulie3 und den Neokolonialismus iiberall
festnagelte, zerschlug die Idee einer vollen Befreiung. Die Diskussion iiber eine Neugeburt
Afrikas wurde verdringt, galt als verpont und riickstéindig, denn so wurde argumentiert, man
wisse nicht, was Afrika an wiirdigen Leistungen in der Menschheitsgeschichte hervorgebracht
hétte. Denker wie Hegel gingen ja in der Kolonialzeit so weit, Afrika als den a-historischen
Teil der Welt zu betrachten, als einen Teil also, der nur von Europa in die Geschichte der
Menschheit eingefiihrt werden konnte.

Erst als die Entwicklungstheorien und die Entwicklungspolitik der Lander des Norden
offensichtlich die Entwicklung in Afrika als Ergebnis verfehlten und diese immer langer auf
sich warten lief3, konnte die Aufmerksamkeit auf die wenigen Intellektuellen Afrikas gelenkt



werden, die nicht aufgehort hatten, die Notwendigkeit einer Neugeburt Afrikas auf allen
Gebieten als Voraussetzung jeder Entwicklung herauszustreichen.

Bildung und Ausbildung wurden als Grundlage der Afrikanischen Renaissance
gehalten, und der Grundstock dieser Argumentation wurde vom senegalesischen Gelehrten
Cheikh Anta Diop in zahlreichen Publikationen gelegt. Er libersetzte die Relativititstheorie
von Einstein in der im Senegal weit verbreiten Sprache Wolof. Die Biicher Cheikh Anta
Diops, die in deutscher Sprache noch auf eine Ubersetzung warten, belegen, dass die
altdgyptische Kultur eine schwarzafrikanische Kultur war, und dass unterschiedliche Kulturen
des heutigen Afrika durch Volkerwanderung aus dem Altégyptischen schopfen. Wollen
Afrikaner eine eigene dynamische und Entwicklung versprechende Identitdt in der modernen
Welt wieder gewinnen, so miissen sie auf allen Gebieten, von der Mathematik, Architektur
und Medizin angefangen bis zum Staatswesen, zur Philosophie, Religion oder Geschichte die
Erkenntnisse aus der schwarzafrikanischen Kultur und aus den Errungenschaften des Alten
Agyptens als Basis in der Bildung und Ausbildung erkennen und anwenden. Die Entwicklung
der einzelnen Disziplinen in Afrika von dieser Zeit an bis heute sollte sorgfaltig verfolgt
werden und in Bildung und Ausbildung des heutigen Afrikaners die Moglichkeiten erdffnen,
mit der eigenen wissenschaftlichen Entwicklung anzukniipfen, neue Erkenntnisse des
heutigen internationalen Wissensstands in diese Entwicklung einzuspritzen und glaubwiirdige,
effiziente, weil selbst ausgedachte Modelle fiir die Losung von eigenen Problemen
anzubieten.

IV. Die Herausforderungen der Afrikanischen Renaissance im Bereich der
internationalen Bildungszusammenarbeit

Nun stellt sich unweigerlich die Frage: aber was kann man in Europa, was kann man
in Osterreich tun, wenn der politische Wille bestiinde, um einer solchen Entwicklung gerecht
zu werden? Aus den Statistiken des Wintersemesters 1999/2000 osterreichischer
Universitdten wird ersichtlich, dass von den insgesamt 241.639 Studierenden 32.474, also
13,4% aus dem Ausland kommen. Etwa die Hilfte davon kommt aus den Industrieldndern,
weniger als 1/3 aus den Entwicklungsldndern und 2,3% aus Schwarzafrika. Afrikaner bilden
7,8% der Studenten aus den Entwicklungslindern in Osterreich. Aber gerade
schwarzafrikanische Studenten werden in der Bildungshilfe der Osterreichischen
Kontaktkomitees Studienforderung (KKS) am meisten durch Stipendien gefordert. Sie
bekamen im Studienjahr 1983/84 15% der Stipendien, ihr Anteil wurde immer groBer und
betrug 1998/99 schon 31,7%. Das bedeutet, dass gerade Studenten aus Schwarzafrika etwa ein
Drittel des Stipendienprogramms der KKS verbraucht. Dieses Verhéltnis verstérkt sich sogar
enorm bei Postgraduierten Studiengéngen, denn von den 123 vergebenen Stipendien im
Studienjahr 1998/99 erhielten Studenten aus Subsahara Afrika 74 Stipendien, was 60,2% der
Postgraduierten Férderung bedeutet.

Wir konnen daraus schlieBBen, dass wenn die Hauptforderung der auslédndischen
Bildungsarbeit Osterreichs Afrikanern zukommt, die Sackgasse in welche Bildung und
Ausbildung geraten sind, dieses Land nicht unbekiimmert lassen kann. Mit anderen Worten:
die Bewegung der Afrikanischen Renaissance sollte als eine gro3e Herausforderung fiir die
Entwicklungszusammenarbeit Osterreichs auf dem Sektor Bildung erkannt werden.

Die Forderungen der Afrikanischen Renaissance bestehen primar darin, afrikanische
Staaten fiir ein Neudenken im Bereich der Bildung und Ausbildung zu bewegen und eine
selbst gedachte Grundlage mit eigenen Konzepten, Strukturen und Modellen, die international
offen bleiben, zu legen und eine neue Generation von Absolventen auszubilden, die ein



effizientes Werkzeug fiir die Entwicklung des Kontinents in der Hand haben. Dies bedingt
selbstverstindlich wesentliche Anderungen, und Studenten, die nachher ins Ausland oder
nach Osterreich zum Studium kommen werden, bringen dann neue Denkweisen und
Methoden mit, die sie mit den Realitéiten des Studiums z.B. in Osterreich konfrontieren
konnen. Sie bringen aber auch mit sich selbst bereichernde Elemente fiir ihre Kommilitonen
und Professoren, die nun auch herausgefordert werden. An Osterreichische Kollegen wird
dann noch starker apelliert, sich mit Verdffentlichungen ihrer Kollegen aus Afrika
auseinanderzusetzen. Ein wesentlicher Faktor wird darin bestehen, dass vom bis jetzt
geltenden Modell, welches will, dass der Afrikaner der Lernende und der Europder oder
Osterreicher sowohl in Europa als auch in Afrika der Lehrende sein muss, Abschied
genommen wird.
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